Summerhill, de Alexander S. Nelll,

desde el punto de vista de las inteligencias multgs

Josep Pradas

A. S. Neill fundo la escuela de Summerhill, parathgde la escuela alternativa, cuando,
a los felices afios veinte, la psicologia todawealba pafiales y la neurociencia no habia
sido ni siquiera concebida. Cuando publicé su libobre Summerhifi, en 1960,
tampoco se habia avanzado mucho mas en el conatimiprofundo del
funcionamiento del cerebro, aunque la psicologihaf@a hecho pasos de gigante y la
pedagogia habia tomado una orientacion critica yet@vacion de las practicas
docentes (a pesar del lastre de las practicaxiwadies, que todavia hoy persisten).
Aun asi, el libro de Neill incorporaba un mensageradicalismo que ningun otro libro

de la época se atrevio a defender.

Si repasamos este texto ya clasico de la pedagwfiiea, encontraremos algunas
referencias casi intuitivas en ideas que despugsitia desarrolladas recientemente por
investigadores en el ambito de la neurocienciaye en el caso de Neill sélo eran el
resultado del sentido poco comun -o del poco sentdmun, si se prefiere- del
pedagogo escoceés. En este articulo analizaremasnaslgde estas intuiciones
summerhillianas comparandolas con las posteriores propuestastitiae de Howard
Gardner, derivadas de la teoria de las inteligennidltiples desarrollada por él al
principio de los afios 8.

El fracaso escolar es una de las primeras preoicugggcde Gardner al escrilsiu libro
dedicado a las aplicaciones didacticas de la tedeialas inteligencias mudltiples,
Inteligencias multiples. De la teoria a la practi@ublicado el afio 1993). Por ejempilo,

habla de alumnos con altas puntuaciones acadéngigasno saben aplicar sus

L A. S. Neill, Summerhill México DF, Hondo de Cultura Econémica, 2010 geacreimpresion de la
segunda edicion, de 2004; la primera edicion etetaso es de 1963, y la edicidn original ingleda,
1960). Contiene un interesante prélogo firmadofrich Fromm.

2 Howard Gardnernteligencias muiltiples. La teoria en la practidarcelona, Paidds, 2011. Una resefia
de este libro puede encontrarse en este enlace:
http://escuelaconcerebro.jimdo.com/rese%C3%B1adfiehcias-m%C3%BAltiples-de-h-gardner/ La
teoria de las inteligencias mdltiples fue expuestaGardner en el librérames of mind. The Theory of
Multiple IntelligencesNueva York, Basic Books, 1983.




conocimientos a situaciones no tratadas en losrialgt® que han utilizado durante el
aprendizaje formal.Y cree que esta situacion es el resultado de tawiqa didactica
basada en el predominio del curriculum académisodexir, lleno de contenidos

basicamente linguisticos y l6gico-matematicos.

Este diagnostico representa precisamente la pric@naidencia entre el pensamiento
de Gardner y el de Neill: las estadisticas solareaBo escolar ya a los afios cincuenta y
sesenta del siglo pasado eran bien negras en Bb R#lido y, desgraciadamente,
generaron entre los sectores conservadores unsprai® reclamacion de reformas
contra la pedagogia liberal y progresista que jastaquel momento empezaba a tener
presencia en el sistema educativo britanico, erpetancia con el modelo tradicional,

el del castigo fisico, que tanto desagradaba a. Neil

La amenaza del fracaso

El fracaso escolar es, efectivamente, un fenémeeraygnera gran preocupacion social.
De hecho, se ha convertido en una realidad estadipie golpea peridédicamente las
previsiones de los gobiernos, la moral de los desew, sobre todo, el futuro de los
nifios. Hay que tener presente, sin embargo, ungemeen: si bien es una realidad

estadistica, quizas es también un instrumento aépoiacion politica.

El fracaso escolar es la manifestacion del detemar la preparaciéon académica de la
poblacion escolar que, en el lapso de unos afosprseertira en poblacién adulta (y
quizds mas importante todavia, si bien perversarmnlto: se convertira en poblacién
laboral y en poblacion consumidora). A pesar derlanimidad del conjunto de los
sectores sociales y politicos en el diagnostico ejuigacaso escolar es un problema
innegable, en general no se habla mucho del virentie el sistema econdmico vy el
sistema educativo, dado que es un vinculo tamhiéhay tanto en el nivel econémico
(relaciones de produccion y de consumo) como enival educativo (curriculum
oculto) que lo legitima. Y en el actual procesot@desformacion de las condiciones
econdmicas es poco menos que evidente tambiénngueenor preparacion académica
de la poblacién que se incorpora al mercado labdeslembocaria en su mayor
disponibilidad para adaptarse a las fluctuantegesxias del mercado laboral: una

% Gardner|nteligencias multiplesop. cit, pag. 249-251.



creciente poblacion con calificacion profesionaldiraeo baja aumenta la competicion
interna dentro del mercado de trabajo, y favorecprédisposicion a asumir recortes
salariales y renuncias a derechos que para una labsel mas calificada serian

inaceptables.

Por otra parte, la ensefianza centrada en las centee basicas (solo las basicas, y
basicamente de tipo multimedia) y orientada aifacila integracién en un mercado
laboral condicionado por las nuevas tecnologiagdume, ademas, adultos que
absorberan la creciente oferta de consumo de piasltecnoldgicos. Asi, el emergente
mercado de las TIC es el correlato al aprendizgjelar basado en el uso de las mismas
TIC.*

En efecto, se puede afirmar que el problema detas@ escolar resulta,
paraddjicamente,ventajoso (si bien nadie sera bastante franco para confesarlo
abiertamente!) para el proceso de profundas refopuoéticas, sociales y laborales que
el neoliberalismo esta ejecutando en los pais&udspa que aun no habian recogido el
legado de la sefiora Thatcher y los Chicago BoyRadgan, bajo la inspiracion tedrica
del Nobel de Economia de 1976, Milton FriedmaneYasnvierte en ventajoso porque,
a largo plazo, el fracaso escolar es un antidotdr&da eventual posibilidad de un
cambio social radical promovido desde las basek d®ciedad. Al fin y al cabo, el
fracaso escolar generalizado entre las clases mgdiajas asegura que sélo los que ya
pertenecen a la casta superior puedan accederedunacion también superior, lo cual
garantiza la estabilidad social. Y este mecanismpeditralizacionse conoce desde la
época en que la educacion paso a ser gestionada potitica, en los inicios de los
primeros imperios (Babilonio, Egipto, China y laeGia arcaica).

Dejando de lado las innegables imbricaciones dsfersia econdmico -y de sus
intereses- con el sistema educativo, el fracasol@ska sido la excusa que los sectores
académicos, profesionales, confesionales y de asones de padres de alumnos que
defienden al modelo educativo tradicional han esigo para reforzar la denuncia de un

sistema que genera analfabetos, y ha propiciadsugiedemandas tengan éxito en este

* Para un andlisis del tratamiento economicistaadedmpetencias basicas en la escuela, ved allartic
de Olmedo Beluche, "La educacién por competencias neoliberalismo”, publicado €ma haine.org
(04-03-2013), actualmente eliminado pero conservaele copia en el enlace siguiente:
http://lacabezaderousseau.blogspot.com.es/201 3@@hitica-al-sistema-de-competencias.html

® Ved Abbagnano, N., & Visalberghi, AHistoria de la pedagogiaMéxico, FCE, 1992, pag. 12-15, y
Jaeger, W.Paideia México, FCE, 1957, I, 1, pag. 19-20.




momento en qué los gobiernos neoliberales y cientganismos internacionales afines

estan planteando reformas educativas drasticas.

En esta tesitura, el fracaso escolar es presemgad@stos sectores como resultado
directo de la aplicacion de metodologias didactaetivas (es decir, no directivas)
alternativas a la tradicional repeticion y transamsde contenidos, que margina
totalmente los intereses proximos y significatiyzega los alumnos. La innovacion
pedagogica se habia empezado a implementar coremadiva a la educacion
tradicional a lo largo del siglo XX y en diferentieses y periodos, segun los paises.
Ahora, al modelo se le reprocha que los resultagdadémicos que ofrece quedan muy
lejos de poder satisfacer las exigencias sociagsnwbmento presente, y que son

incompatibles con la realidad.

La denuncia de los sectores tradicionales se basd supuesto de que los métodos
didacticos directivistas garantizan una tasa d@ égcolar mas alta que la pedagogia
activa, explica Gardner. El mensaje que quiererethaaler es: dejémonos estar de
experimentos con métodos alternativos y vayamosestdsreno seguro. Al fin y al
cabo, los resultados académicos de la ensefiamizeidrel se pueden apreciar en cada
evaluacion, mientras que los resultados de laaptio de métodos innovadores son
previsiones a largo plazo, y por lo tanto potemeglte peligrosos: jcuando te das
cuenta de que las cosas no funcionan quizas yeneasiado tardé!

Este supuesto, sin embargo, es bastante discuBblece que por todas partes, los
sectores criticos con la nueva pedagogia reclamamgestion empresarial de la escuela
y una ensefianza igual para todo el mundo, simgeisiéo de atencién a la diversidad,
con evaluaciones uniformes basadas en criteriosefitdencia académica (aun
asumiendo el riesgo de desplazar quien no cumplaunos minimos y, todavia mas
grave, sin ofrecerle un nicho alternativo). Parecegpues, que se quiere aprovechar
oportunistamente la actual coyuntura de fracasdémao masivo para desmontar el

sistema de atencién a la diversidad e introduatambio eldarwinismo social,ya

® Seguin Olmedo Beluche, dentro de "La educaciéncpompetencias y el neoliberalismap. cit "La
Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econ6n@EGDE), que reline a las potencias capitalistas,
publicé en 1995 "La flexibilidad del tiempo de tefds' y, en 2001, "¢ Qué futuro para la escuela™®eEn
2000 y 2006, la Union Europea aprueba lo marco eferancia para laso "competencias-clave",
necesarias para el aprendizaje a lo largo de k& yidra el desarrollo personal, la ciudadania aclav
cohesion social y la empleabilidad.”

" Gardner|nteligencias multiplesop. cit, pag. 102.

8 Gardner|nteligencias multiplesop. cit, pag. 117.



presente en el mercado laboral, como medio de mepa del alumnado para

adaptarse a la realidad que le espera alli fuela elcuela, alli en el mundo réal.

Gardner y Neill contra la escuela tradicional

Gardner, defensor de la escuela activa y progeesigistula un modelo didactico

innovador que satisfaga las aplicaciones practimssu teoria de las inteligencias
multiples. Y es por eso que toma nota del actuflestamiento a su pais entre
tradicionales (apocalipticos) y alternativos (paj@amente, integrados y resistentes en
el sistema). Los sectores afines a la educaciora (\a moral) tradicional estan

presionando con fuerza para reformar el modelo atiac americano, dado que los
resultados académicos americanos manifiestan tanuibic@umento del fracaso escolar
hasta niveles que todavia no se conocen en nupaig) aunque Nnos acercamos

peligrosamente.

En el libro de Gardner, pues, encontramos, ademasa exposicién de sus postulados
didacticos a partir de los desarrollos mas recgedéela neurociencia, toda una serie de
reproches contra la escuela tradicional, que & fihcabo siempre opera al margen de
la ciencia y desprecia cualquiera de las nuevagupsias didacticas. Los principales
reproches que Gardner hace a la escuela mas ormalicy que pueden hacerse

extensivos a la escuela en general,*8on:

* Que estructura los procesos de ensefianza y amgndizlo bajo las formas

linglisticas y l6gico-matematicas.

* Que utiliza exclusivamente el lapiz y el papel coraoursos materiales, y la

repeticion y la memaoria como recursos mentales.

* Que mantiene sistemas de evaluacion que sélo wal@reapacidad de repetir lo

que se ha aprendido mediante los modelos anteriores

* Que entiende el éxito escolar restringido al éaitadémico, favoreciendo los

perfiles cognitivos proclives a los lenguajes aoaidés, y relegando al fracaso

° Gardner|nteligencias multiplesop. cit, pag. 102.
19 Gardner/nteligencias maltiplesop. cit, pag. 56.



al resto de perfiles. Los alumnos con perfiles cadamicos quedan, pues, al
margen del sistema escolar, descolgados vy, findémesometidos, sin
posibilidad de liberarse, a los caprichos del sistecondémico.

La alternativa que Gardner propone es un modelesdeela que tenga en cuenta el
resto de perfiles no académicos. En la escuelacimadl, los alumnos que no
responden bien a la didactica del lapiz y papelsmmnetidos a un refuerzo de lapiz y
papel en vez de ofrecerles alternativas didactieaa poder seguir el curriculum por
otra via y superarlo de otra manera. Gardner pmpentralizar todo este esfuerzo de
diversificacion, es decir: establecer un sisteng@atico para atender todos los perfiles
en igualdad de condiciones, sin dar preeminencpgedil académico, mas que perfilar
esta diversificacion como una via secundaria quensgrende sélo cuando hay que
ayudar ocasionalmente a un alumno con problemas#iesins. Una clase de historia,
dice, se puede impartir utilizando materiales afiaa las diferentes vias que alumnos
con perfiles diferentes utilizan para acceder actwstenidos, entre las cuales Gardner

identifica cincot*

Acceso narrativo: un tema 0 un concepto se pueggeptar como narracion o

historia.

» Acceso lggico-cuantitativo: un tema o un concemopsede presentar segun
consideraciones numeéricas o0 estadisticas, mediantgroceso deductivo,

arboles conceptuales, etc.

» Acceso conceptual: un tema o un concepto se puedemar segun definiciones

y comparaciones entre conceptos.

» Acceso estético: un tema 0 un concepto se puedernieg mediante elementos
sensoriales, morfologicos, expresados en las dilese manifestaciones

artisticas.

* Acceso experimental: un tema o un concepto se ppezientar mediante el
contacto directo con materiales, experimentanderonpedio del tacto, ya sea

una piedra, ya sea un documento historico.

* Gardner/nteligencias maltiplesop. cit, pag. 31.



Un buen maestro, pues, tiene que poder ofrecestestos enfoques a sus alumtfos.
Este modelo, ademas, libera el docente de la wmifiad curricular, y favorece la
docencia creativa, ademas de permitir el apreraizativo y la participacion del

alumno en la construccién de contenido&i€sig.™®

Es en este aspecto donde encontramos mas conviergatmie Neill y Gardner: su
concepcion del maestro ideal como aquél que fagomdccontacto con materiales
diferentes, la activacion de la creatividad navegtiteatral y plastica desde la
espontaneidad de los nifits;uno docente que explica historias sin caer en
abstraccionés y que es capaz de orientar la actividad docente afla de lo que

alcanza la parte del cuerpo situada por encimasledmbros del alumng.

De la escuela tradicional, Gardner critica que tladéormacion que proporciona esté
destinada a facilitar a los perfiles académicosulgeracion de los periodicos filtros de
acceso a niveles académicos superibtesor eso pide que los instrumentos de
evaluacién sean compatibles con el resto de perfileacadémicos.Propone equiparar
a los diferentes modelos evaluadores y darles @mmirango que tienen los
académicos, dado que todos los perfiles trabajamigsmo curriculum: soélo que lo
hacen a través de vias diferentes segun el perfitadia alumno, como antes se ha

sefalado.

Sin embargo, en Neill, y éste es un punto de dereng, se detecta cierta indiferencia
hacia los sistemas de evaluacion. En la escuelaudemerhill no hay examenes; de

hecho, no se evallia: todo el mundo sale bien paf@ada uno es responsable de su
futuro, y solo el interés personal cuenta. El feacacadémico no tiene que interferir en
esta linea, y no hay ningun recorrido alternatimeapos que no intentan adaptarse al
curriculum académico. Neill admite que los nifios qerfiles no académicos no

alcanzaran niveles de competencia que les perriiggar en los estudios superiores,

con uncariz evidentemente académico. No discute que la undaztdenga un talante

12 Gardner|nteligencias multiplesop. cit, pag. 268-269.

13 Gardner|nteligencias multiplesop. cit, pag. 189.

% Neill, Summerhillop. cit, pag. 69, 72-74; Gardnénteligencias multiplesop. cit, pag. 194.

!5 Neill, Summerhillop. cit, pag. 26.

6 Neill, Summerhill op. cit, pag. 40; para una descripcién de la vida cotalide la escuela de
Summerhill, se puede consultar un texto de Neill eneste enlace:
http://lacabezaderousseau.blogspot.com.es/2018f@dierhill-un-clasico-de-la-pedagogia.html

" Gardner|nteligencias maltiplesop. cit, pag. 238-241.

18 Gardner|nteligencias maltiplesop. cit, pag. 106.




académico. Se trata simplemente de aceptar ladaealy frenar la obsesion

academicista de la escuela, para conseguir que effios de perfil no académico
puedan ser adultos felices por el solo hecho derhaltanzado una competencia
profesional y social a través de otras vias, qyanden el margen tareas como, por
ejemplo, la memorizacion de la lista de los reyatog. En realidad, la lista de los reyes
godos no es importante, salvo para las personas eubles les interesa el tema, asi es
gue es mejor facilitar que un barrendero sea fglie convertirlo en un falso sabio

neurotico™® Y afade:

Los padres tardan en darse cuenta de la poca impeora que tiene el aspecto
instructivo de la escuela. Los nifios, como los @mdylaprenden lo que quieren aprender.
Todos los premios, distinciones y examenes desliasesarrollo apropiado de la
personalidad. Solo los pedantes sostienen que wsaeidn aprender de los libros. Los
libros son lo menos importante en una escuela. Todgue un niflo necesita es saber
leer, escribir y contar; el resto deben ser herramas, arcilla, deportes, teatro, pinturas
y libertad. La mayor parte del trabajo escolar goacen los adolescentes es tiempo,
energias y paciencia perdidos. Roba a la juventelddérecho a jugar, jugar y jugar.
Pone cabezas viejas sobre hombros jovenes. [...pY®@m® de que revisemos la idea de
trabajo que sustenta la escuela. Se da por sabidotqdos los nifios deben aprender
matematicas, historia, geografia, algo de cienaia, poco de arte y, desde luego,
literatura. Ya es hora de que advirtamos que aloni@rriente no le interesa mucho

ninguna de esas cos&s.

Todavia un poco mas

El asunto de la presién conservadora contra laeésénnovadora no es nuevo. A. S.
Neill, en su libro sobre Summerhill, la escuel@mativa que fundo en 1925, también
advierte que los sectores educativos tradicionaiedavia hegemonicos en 1960,
cuando publicé el libro- le reprochaban que losmaas salidos de Summerhill no

estaban preparados ni académicamente ni socialmparatencorporarse a la vida adulta.

9 Neill, Summerhillop. cit, pag. 20-21.
2 Neill, Summerhillop. cit, pag. 37-38.



Asi es que el argumento de los resultados academyeaernia sobre el tablero de

juego.

Hay, sin embargo, un esfuerzo adicional en defdesk escuela de Summerhill para
neutralizar esta argumentacion facil que buscalieibn de familias y politicos: los
alumnos de Summerhill no estan preparados para framta la vida real ni
académicamente ni socialmente porque, efectivamdrate crecido en una isla de
libertad. A eso, Neill responde que el argumentbasa en una especie de prejuicio: los
alumnos de Summerhill no aprenden, dicen a losadetres, porque no se los obliga a

aprender. Es el tipico argumento tradicional colatescuela no directiva:

La vida es dura, y debemos preparar a los nifiosmare después se adapten a ella. Asi
pues, debemos disciplinarlos. Si les permitimoghbcque quieran, ¢,coémo van a poder
servir nunca a un jefe? ¢Cémo van a competir comsajue han conocido la disciplina?

¢Como van a ser nunca capaces de disciplinarserassios?

Es cierto, en Summerhill no se les obliga a apneridero la realidad es que, segun
defiende Neill, quien lo quiere, puede alcanzaeleis académicos estandar y ademas
obtener un plus de competencia en creatividad geatima. Es un hecho que muchos
alumnos de la escuela han llegado a la universidadhcluso, a ser profesores
universitarios? Aflade, ademas, un favorable informe firmado par idspectores del

ministerio inglés de educaciéh.

Por otra parte, queda la cuestion de la adaptagida vida social después de la
escolarizacion en libertad a Summerhill. ¢Cdmo jancastos nifios, que han sido
educados para ser libres y felices, en un mundw Itke obligaciones y necesidades
creadas por el sistema econémico? La respuestaitleedl ésta: si educamos para una
vida feliz aunque sea trabajando de jardinero oia@no, los nifios con poco éxito

académico podran defenderse en la vida, porquémabnido la oportunidad de crecer

por una via alternativa que no les duele. En radlidon los temores de los padres los

2 Neill, Summerhillop. cit, pag. 101.

22 Neill, Summerhillop. cit, pag. 21-22.

2 Neill, Summerhillop. cit, pag. 76-82; se puede leer en este enlace:
http://lacabezaderousseau.blogspot.com.es/2018f@disrhill-bajo-inspeccion.html




que les hacen mas dafio, al pensar que solo unreereddémico puede tener éxito en

el mundo®

Como Gardner, Neill intenta encontrar vias altévaata la imposicién académica. No
todo el mundo esta interesado en conocer los ssadetla naturaleza, de la fisica o las
matematicas, o la gramatica, defiende Gardnerngslanteamiento absurdo obligar a
aprender ecuaciones de segundo grado a alguiehagéede modista o jardinero, dice
Neill.?°

Por eso, Neill no se ahorra razones contra la Estaglicional (algunas de las cuales
son anticipaciones de las criticas que hara Gamdiemite su propia perspectiva), entre

otras, éstas:

Imposicion del modelo académico en los procesosndenanza y aprendizaje

para todos los alumnos (uniformid&d).

» La escuela tradicional no proporciona salidas digrara los alumnos con perfil
no académico, y los somete a presiones que losiertarv en adultos

frustrado<’

 La escuela tradicional fomenta la adaptacién de dhgsnnos al sistema

econdmico y socidt

« Consigue esta adaptacion mediante la implantadénhabitos de estudio
(repeticion, memorizacion), alimenticios, de cortduetc., generalmente con la

colaboracion de las famili&S.

* Ausencia en el curriculum de la educacion emocjanaly importante para la

formacion de los nifio¥.

24 Neill, Summerhillop. cit, pag. 40.
% Neill, Summerhillop. cit, pag. 39.
% Neill, Summerhillop. cit, pag. 20 y 27.
2" Neill, Summerhillop. cit, pag. 40.
2 Neill, Summerhillop. cit, pag. 89.
29 Neill, Summerhillop. cit, pag. 93.
% Neill, Summerhillop. cit, pag. 93.
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La atencién a la diversidad

De las propuestas practicas de Gardner a partir @®ria de las inteligencias multiples
se desprende la idea de que la atencién a la iladrde la escuela actual se basa en un
error de principio: esta orientadasalucionar las dificultades de aprendizaje de los
nifios, en vez de atender a los intereses de camaAsd, reciben mas atencion los
alumnos que muestran mas dificultades para sef@urdgculum académico que los
mas habiles, afiadiéndoles una especierefieerzo en diferentes areas, segun las
dificultadesde cada caso: lectura, escritura, expresion opgraciones matematicas,
etc. Es decir, se insiste en que los nifios termjaaldeza ocupada con aquello que no les
interesa y que por eso les resulta dificultosoidmaio que vuelvan a recurrir el mismo
camino que sus comparfieros solo han recurrido ung»&ue no sucumbieron a los
accidentes del terreno (la mayoria de los nifiosetieal menos, capacidad académica

media).

Un alumno que tiene dificultades en resolver suyn@stas no mejorara en esta area a
base someterlo a baterias de sumas y restas. Egidalogia de refuerzo muestra, una
vez mas, que la escuela, aunque practica la ateadebdiversidad, lo ejerce con el afan

de recuperar la uniformidad, de devolver al alurdeeviadoal caminoestandarque

siguen la mayoria de compafieros.

Asi pues, si el tratamiento de la diversidad estavcentrado en @hterés naturaldel
alumno en vez de centrarse en difscultades se resolverian muchos casos de nifios
qgue persisten en el fracaso académico a pesar dgersetidos a practicas de refuerzo
en la materia de dificultad. Posiblemente tambiéralsanzarian niveles mas altos de
diversidad en el conjunto de aulas, porque en mddida gran mayoria de nifios
normalizados a partir del curriculum académico ahilitaria que, entre aquellos que
superan -si es que lo superan- discretamente elalmlel aprobado, despuntaran
algunos con intereses no académicos. Asi se podesmarcar de laormaque se les
impone y, en cambio, acercarse a las areas quenteesan de un curriculum

alternativo.

En este sentido, la propuesta escolar de Gardreamngia en el interés que demuestra el
nifio desde el inicio del proceso de escolarizad@ardner no asume como eje escolar
el curriculum vinculado a las capacidades acadéngao que permite que cada nifio

vaya construyendo su propio curriculum, escogieaedive las areas de su interes,

11



abriendo determinadas puertas y dejando de otreedes. En la escuela de Gardner no
hay undepartamento de atencion a la diversidda escuela misma es un sistema de

descubrimiento de la diversidad que habita en ndta

Su precursor, la escuela de Summerhill, es inclo&s radical, porque deja todas las
puertas abiertas para que el nifio pueda retroceidéw desea. Naturalmente, no
distingue entre diversas inteligencias por adajpgarensefianza a cada capacidad
especifica: la psicologia no habia avanzado Iccisnfie para permitir formular una
hipotesis tan atrevida. Neill se fija en los ins&® de los nifios para que se desarrollen
sin fijar ningun tipo de metodologia didactica edf)ea, ni muestra afinidades
intelectuales con ninguna metodologia didacticaciin. No pretende, como si que
hara posteriormente la escuela de Gardner, enga@anateria académica determinada
mediante didacticas afines a las capacidades &spscile un cerebro no académico.
Para Neill, la base es el interés del nifio. El istpues el interés: cualquier nifio puede
aprender aquello a lo que le interesa mediantayjgigal método, incluso el tradicional
de copia y repite De hecho, ante la primacia del interés como fadtoaprendizaje,

Neill nunca se interesé seriamente por la didactica

Neill tampoco presta atencion a las diferentesastajel desarrollo cognitivo del nifio,
formuladas por Piaget y ahora parcialmente cuestias por la neurocienciaPara él,

la maduracion cognitiva no cuenta, solo cuenta dauracion del interés, y eso no se
puede medir objetivamente. Puede darse el casau@eim alumno de Summerhill se
pase afos de inactividad vagante por las auladalleses de mecéanica y artisticos, o
por los jardines de la escuela, pero bastara qledaspierte el interés por un area para
que en dos cursos se ponga al dia del curriculumcuwriculum que los nifios
normalizadosen las escuelasormalizadasacaban repitiendo durante cinco o seis
cursos siguiendo al modelo del avance paso a pasogcurriculum que genera
aburrimiento, desmotivacion, desinterés y fracasmlar en muchos nifios, incluso en

algunos con buenas capacidades acadérfiicas.

%1 saffange, J. F., "Alexander Sutherland Neill (1:8833)", dentro d®erspectivas: revista trimestral de
educacion comparad@Paris, UNESCO), vuelo. XXIV, 1-2, 1994, pag. 228.

% Ved Felix Pardo, "El error de Piaget. Cémo lasdadencias empiricas obtenidas miedo laso
neurociencias informan una nueva didactica de taatematicas (Parte )", al blog de Escuela cono
cerebro, en este enladwtp://escuelaconcerebro.wordpress.com/2013/04/&8ver-de-piaget-como-las-
evidencias-empiricas-obtenidas-por-las-neurocisAcirman-una-nueva-didactica-de-las-matematicas-
parte-i/(visualizado el 7 de mayo de 2013).

* Neill, Summerhillop. cit, pag. 67-68 y 106.
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La primacia del interés

Esta idea, segun la cual no importa el método defamza si hay interés por aprender
una cosa, no es original de Neill, sino mucho nrégyaa. De hecho, John Locke la
sugiere cuando asocia los factores que intervieneel juego infantil y el aprendizaje
espontaneo: los nifios aprenden solos cualquiepjgag les interese, y se convierten
en expertos en este juego sencillamente porquéntesesa” Este es el origen del
método didactico que quiere hacer de los elemetebgiego (libertad y cambi®) tan
estimulantes para el aprendizaje espontaneo defios, los sustitutos de los elementos
del aprendizaje tradicional (obligacién y repetijiépero al respecto trataremos mas

abajo.

Esta es una propuesta ya sugerida a medias ernrdadebLocke, que no llego, sin
embargo, a hacer paralelismos entre el aprendezajelar y el juego. Su propuesta es
bastante mas perversa: jobligar a los nifios a jugigta que estén tan hartos que quieran
liberarse y se refugien en el estudio! La opciornLoeke consiste en conseguir que los
nifos aborrezcan el juego y asi busquen el esttmioo alternativa. La suya es la

formulacién méas perversa del principio de aversigiitado a la didacticX.

La idea que apuntdbamos mas arriba, de transfesir elementos del juego al
aprendizaje formal para transferir también la eficia, fue recogida bien pronto por la
pedagogia moderna. Se trataba de aprovechar das itogortantes: el interés que el
juego genera en el nifio, y la participacion actlelnifio en el juego. A partir de aqui,
la consecuencia didactica légica era intentar genaterés ludico por los contenidos
curriculares, mediante estrategias de participaaidiva del nifio en el desarrollo de
estos contenidos, buscando que el nifio se impigua misma medida que lo hace en
el juego hasta hacerlo suyo. El inconveniente es apnvertir el aprendizaje de la
division no abreviada&n una actividad ludica se convierte una ardweatancluso para
un maestro imaginativo. En realidad, como dice INsdllo quien esté verdaderamente
interesado por ldivision no abreviadaplicara todo su potencial cognitivo a la practica
de la actividad, jaunque resulte dificil encontngios de 10 a 15 afios capaces de

apasionarse por este asufto!

3 Locke,Pensamientos sobre la educaci®éfic, Eumo, 1991, epigrafes 151-152.
% Locke,Pensamientqs74 y 128.

% Locke,Pensamientqsl24, 128 y 129.

37 Neill, Summerhillop. cit, pag. 20-21.
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Neill denuncié esta practica didactica como un agoengafio hacia los nifios, la
argucia de hacerles tomar la pildora con un pocaziear, en forma de jueddie
ponemos un disfraz a l@ivision no abreviadoy entonces los alumnos se tragan el
anzuelo. Cosa engafiosa y al fin y al cabo inefiPaza Neill, lo que hace falta no es
generarinterés, sinalescubrirlg mas bien, se trata de dejar que el nifio desqdrai
mismo qué es aquello que le interesa, aquello aajde o temprano se entregara con
pasion y seriedad (livisiobn no abreviadaunca no es un juego), aguello donde el nifio
deposita toda su energia vital y productiva (volesna lapolleaig, para alcanzar
objetivos sin el esfuerzo que tienen que ponemlomnos disciplinado$. "Hay mas
educacion en la fabricacion de una bola de niegeafjasistir a una clase de gramatica",
dice’® Neill separa radicalmente el juego del aprendif@jmal; y todavia mas, nunca

se tienen que mezclar, dite.

No obstante, se tiene que reconocer que un bueadpude nifios aceptan con gusto el
engafo, se toman la pildora con azucar y manifiesteedisposicion hacia el
aprendizaje, siguiendo curso tras curso los miscoosenidos a los cuales se afaden
gradualmente pequefios contenidos complementarioss @umnos se aburren a pesar
del azucar y son victimas de la desmotivacion. Asinque algunos tienen mas
tolerancia al aburrimiento, muchos otros acabaorparando dentro de su yo la ventaja
adaptativa de la resignacion, disfrazando el matakrimiento de qué son presos con
una manifiesta buena capacidad para el trabajdaesgotodavia peor, amagando sus
verdaderos intereses, que ni ellos mismos llegamacer porque se quedan escondidos

detras del curriculum académitbo.

Como dice Neill, la escuela puede convertirse enagpecie de perrera:

La ensefianza en el parvulario se parece mucho ensefianza en la perrera; el nifio

azotado, como el perrito azotado, se convierte duita obediente, inferior. Y asi como

% Neill, Summerhillop. cit, pag. 39.

%9 Neill, Summerhillop. cit, pag. 106-107.

40 saffange,op. cit, pag. 226, citando un fragmento de Neill de bwoliUn maestro que dudéEn
dominie in doubtLondres, Jenkins, 1920).

“I Neill, Summerhillop. cit, pag. 38.

2 Sobre la diferencia entre las competencias realss competencias percibidas por el sujeto y su
entorno escolar y familiar, ved el articulo de 3e&iillén, Inteligencias multiples en el aylan este
enlace: http://escuelaconcerebro.wordpress.com/2013/05M@fiiencias-multiples-en-el-aula/
(visualizado el 8 de mayo de 2013).
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enseflamos a los perros a servir a nuestros propgsid mismo ensefiamos a nuestros
hijos. En esa perrera que es el parvulario los perhumanos deben ser limpios, no
deben vociferar demasiado, deben obedecer al silbdében tomar sus alimentos

cuando nosotros creamos conveniente que los téfnen.

En este punto encontramos cierta convergencia Bigitey Gardner. En la escuela de
Gardner tampoco se hace pasar el aprendizaje gaega, sino que se intenta orientar
la didactica de una materia hacia el perfil cognitle cada alumno, perfil que se tiene
que manifestar por si solo, sin ser forzado bajsetduccion del azucar o del juego (a
menos que se trate de determinar los perfiles &r pde los cuatro afos, que
naturalmente exige que los procedimientos seari&®s)** En un conjunto de nifios
escogidos al azar, encontraremos perfiles cogsitilreersos relacionados con las siete
inteligencias que Gardner describié. Como se hhod@&ntes, una misma clase de
historia puede plantearse de cinco diferentes raangrlo mismo pasa con dhvision

no abreviada Lo que Gardner propone es adecuar la forma deflansina materia al
perfil cognitivo de cada alumno, dado que eso Ipulsara a interesarse y a aprender
los contenidos de la forma mas adecuada a sudgalastun esfuerzo de diversificacion
destinado a evitar el desinterés, la desmotivacbmlvido de los conocimientos ya
adquiridos y, finalmente, el fracaso académicofyaglaso socidl’

La escuela no tiene que ser una fabrica estandarizhijo Gardne?® Y Neill habria

afladido: no tiene que ser una fabrica de nifiosridbarque después trabajaran en
oficinas aburridas, escolares que con bastanteresfipor el desinterés que les genera
el curriculum) se han adaptado a la situacion ydwseguido superar los obstaculos,

hasta llegar a los estudios universitarios, queersup también con esfuerzo, para

3 Neill, Summerhillop. cit, pag. 93.

“ Se trata de las aulas Spectrum, un sistema derpaesn de materiales didacticos que permite
averiguar el perfil cognitivo de los alumnos, y agepuede aplicar a partir de los cuatro afios (@ard
pag. 10 y 30). Este método evaluador permite desauiimpetencias que pasan desapercibidas a padres
y a maestros en la escuela tradicional, a cauda pemacia del perfil académico impuesto a todws |
alumnos en un aula orientada hacia la uniformid@atdner, pag. 139). Por otra parte, los proyecteS P
también permiten hacer patente algun tipo de caenpit practica o artistica a partir de los 11 @fi@s,

a la hora que establece itinerarios curricularesrativos en los puramente académicos (Gardngr, pa
170y ss).

> Gardner)nteligencias multiplewop. cit, pag. 254.

46 Gardnernteligencias multiplewop. cit, pag. 119.
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convertirse en maestros sin imaginacion, médicosdiones y abogados

incompetente$’

Sin embargo, Neill va mas alla: sus alumnos noetiegue afrontar nada que no les
interese; aprenderan aquello que les interese oulasdllegue el momento oportuno.

Neill rechaza absolutamente que sea necesariarmanggtrategia para dar una clase de
historia. Su distincién entre perfiles cognitivesrada y poco esmerada, pero tiene muy
claro que quien de verdad quiera aprender histariaecesita que le ofrezcan juegos
para aprender, ni tampoco un enfoque determinadsiaaio a su perfil cognitivo. Los

nifos se esforzaran en aprender por su cuentarconaestro que tendra una funcién
limitada a hacerles de guia; jo incluso sin makstono es el caso de un estudiante de
Summerhill que durante trece afios no asistio aunimgesion docente y sin embargo se

convirtié en un experto constructor de herramiedeaprecisior®

Conclusiones

Uno de los principales rasgos de la propuesta dédsda deliberada ausencia de una
orientacion didactica concreta en su escuela, saud#o en desarrollar el curriculum

oficial, y en cambio la confianza absoluta en lerfa del interés natural de los nifios
por aprender y hacer emerger asi sus propias dapl@s orientadas a aquello que les

pueda interesar verdaderamente.

Al margen de las criticas que ha recibido por esogue no consiguié altas tasas de
resultados académicos entre su alumnado, vale ia @iée su planteamiento no es
demasiado lejano de lo que ofrece Gardner tresddéadespués. Los dos buscan la via
alternativa para que quien no tenga capacidad ageaépueda obtener una
capacitacion profesional sin tener que pasar p@amexes de literatura o algebra,
examenes que no superaran, que les generaranancde que los perseguira durante
todas las etapas de formacion y que finalmenteuwmréda la frustracion y al fracaso

personal.

La diferencia entre Neill i Gardner tiene que veopretodo, con la época en que

vivieron. Neill distingue, ni que sea intuitivamenentre las capacidades académicas y

4" Neill, Summerhillop. cit, pag. 39 y 89.
8 Neill, Summerhillop. cit, pag. 77.
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las otras capacidades que Gardner postuld6 mas f@deseparado (mecanicos,
artisticos, etc.). Todas tienen asignado un nidgaocden Summerhill; pero hay un

momento, al final del itinerario, en que el sistegstablece un filtro para acceder a los
nivel superiores. Neill simplemente pide que dwraat itinerario previo no haya

obstaculos ni filtros para no frenar el interédadenifios por descubrir y desarrollar las
propias capacidades. Por eso no hay ningun tip@wdduacion en la escuela de
Summerhill.

Gardner, tres décadas después, también pideahsigtducativo un esfuerzo por evitar
la exclusién social en qué el fracaso académicadgudesembocar. Cuenta, sin
embargo, con un aparato teérico mucho mas elabaradde permite presentar unas
alternativas mas sofisticadas. A partir del modi#dolas inteligencias multiples, pide
diferentes vias de acceso al mismo curriculum giéeaentes perfiles de alumnos, y la
adaptacion de los respectivos modelos de evaluaédénesta manera, el fracaso

académico se desvanece y deja de ser el gran oloséh€inal del itinerario.

A pesar de eso, Gardner no se ocupa de aclarar eanims estadios superiores, los
universitarios con perfil no académico que hayaerdo los filtros del sistema podran
enfrentarse a un curriculum marcadamente acadépeatir de sustras inteligencias

Eso no preocupa a Neill, y también lo deja de ladosus escritos; en su caso, sin
embargo, es porque da por descontado que los j®weneperfiles no académicos no se
interesaran por los estudios superiores. O megtrogdidado que hoy la universidad esta
llena de estudiantes con perfiles no académicassepiia mejorque nose interesaran

Visto asi, no hay duda que Neill es, efectivamemiecho mas realista que Gardner, y

la coyuntura socioeconémica le da la razén sobradtm
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